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ABSTRACT 

This article makes two points about foreign language: 
(1) proper pronunciation is indispensable to initial accuracy and 
comprehension, as well as to later study of literature and culture* ~ 
and (2) the - best approach to pronunciation is based on the native * 
language as a contrastive model. Taking as an example the learning of 
German by Afrikaans-speaking South African students, the author 
claims that patterns in the mother tongue are too pervasive to be 
xgnored, and so they must be exploited by the construction of a 
relatxve phonology which points up differences bet%#een the two 
languages. No matter what the system of instruction and regardless of 
the native tongue, this method is appUcable, although the 
phonological differences will of course vary from language to 
language. Once the contrastive approach is adopted, the student will 
more easxly be able to master sounds foreign to his ear and will also 
have a better understanding of patterns in his own language. (RS) 
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ZUM AUSSPRACHEUCTERRICHT AUF KONTRASTIVER BASIS 

Schon viel langer als .ein halbes Jahrhundert erhalten 
Afrikaanssprechendc in Sudafrika Deutschunterricht. Wie 
viele Schuler und Studenten konnen aber sagen, daD sie 
den Vorteil eines systematischen Ausspracheunterrichtes 
genossen hatten? Die besseren Lehrer haben ihre Schuler 
wohl doch mehr als die anderen dazu angehalten, ein Wort 
nicht allzu schlimm zu radebrechen - damit sie es . ja nicht 
auch noch falsch schreibeni - aber in. groOen und gan-en 
muOte sich die Sprechfahigkeit so ziemlich aufs Gerate- 
wchl entwickeln. Gibt es denn nach all den Jahren ein 
Deutsch-Lehrbuch fur die Schulen. das eine systemati sche 
und zuverlassige Anleitung zu einer zukunftigen Aussprache 
enthalt, ganz zu schweigen von einer Anleitung, die eigens 
auf die Ausspracheprobleme des Afrikaanssprachigen ausge- 
richtet ware? ' 

Ich lernte vor einiger Zeit einen Herrn kennen, der 
»elbst ein Deutsch-Lehrbuch. fiir die Schulen geschrieben 
hatte, ein Lehrbuch, dem eine gewisse GHindlichkeit und 
eine of f ensichtliche Begeisterung fur das Fach nicht ab- 
zusprechen sind und das auch von wehreren Schulen Verwen- 
det Hurde. So heilfroh wie ich Uber diese Geleg-nheit war. 
im Hinblick auf meine Dissertation^) von seiner jahrelan- 
gen Erfahrung zu profitieren, so verdutzt war ich von der 
Antwort auf das Bekanntmachen meines Anliegens: „Ja, man, 
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ek het nou wel die taaX by die dertig jaar vir kinders ge- 
leer enr tot *n handleiding ook geskryfi maar ek lean dit 
natuurlik self glad nie praat nie." Sogar auch noch: „na- 
tuurlik ... nie»*i 

GewiO witrde es eine einzigartige Begabung« ein Ciberdurch- 
schnittliches Interesse erfordern« irgendeine Fremdsprache 
„wie die Einheimischen" zu sprechen. Eine solche Perfektheit 
ist der Ausnahmef all und kann nicht das Unterrichtsziel sein 
zumindest nicht im Klassenunterricht. Aber dem Lernenden 
kann und niiBte doch 'sicherlich von Anfang an ein deutsches 
Oeutsch beigebracht werden. Wer nicht ein deutsches Oeutsch 
lehrti verdanvit seine Schuler voh vorneherein dazui im An- 
lauf zum Oeutschen - in einem Pseudodeutsch - steckenzublei- 
ben; er versagt ihnen das befreiende Gefuhl der Aneignung 
der echten Frendsprache und bringt dadurch ihre Begeiste- 
rung zum Erlahmen. 

Oem hochstens sporadischeni wenn iiberhaupt vorhandenen 
Ausspracheunterricht steht ein- U6ermaQ an Formenlehre ge- 
genuber. Formenlehre muQ seini aber sie darf nicht als" 
Selbstzweck gelehrt werden* sondern als Mlttel zum Zweck 
der syntagmatischen, aktiven wie passiven Kommunikations- 
fahigkeit. Sie gehort ja zu der paradigmatlschen Ebene der 
Sprachei die an sich extrakommunikatlv isti da die Kommuni- 
katio'n sich .auf der syntagmatischen Ebene vollzieht. Wenn 
der Lehrer im Paradigmatischen steckenbleibt und nie zum 
Syntagmatischen vordringti verkauft er seinen Schtilern 
Steine fiir Brot. Ein Vordringeh zum Syntagmatischen ohne 
die Schulung der mundlichen Gelaufigkeit ist nicht denkbar, 
und die Schulung der mundlichen Gelaufigkeit ohne systema- 
tischen Aussp'racheunterricht heiQt: das Gelingen dem Zufall 
der individuellen Begabung uberl.assen~. 

Es gibt also eiii unuberlegtes Nichtbeachteri der Mutter- 
sprache im Fremdsprachenunterricht. Es gibt aber auch ein 
bcvmates Ausschalten der Muttersprache in der sogenannten 
direkten Methode. Nach die.ser Methode soil sich der Lernende 
die Fremdsprache aneignen« wie das Kind sich die Mutterspra- 



Che anei,net; einige Vertreter gestatten zusatzlich einige 
wenise . stutzenhafte grammatische Erklarungen und Regeln. 
Aus Modellsatzen soil der Lernende »it der Zeit selbst die 
Strukturregem abstrahieren. wie das Kind aus den Gespra- 
chen. die es hort oder an denen es teilnirmt, mit der Zeit 
etwa die Formen „ich gehe. du gehst. er geht usw." abstra- 
hiert. Man kann naturlich zum Teil auch im Klassenunter- 
richt so verfahren. aber es bestehen zwei recht erhebliche 
Untcrschiede: 

1) Was das Kind heute nicht abstrahiert, kann es morgen. 
nachste Woche, nachstes Jahr abstrahieren; dagegen 
muB der Schuler die Fremdsprache in den funf Jahren 
der hoheren Schule^nebst anderen Fachern bewaltigen, 
der Uni ver si tatsanf anger sogar in einen. Jahr, also 

in circa I90 Unterrichtsstunden zu je kO Minuten. 

2) Das Kind hat es nur mit dieser seiner Muttersprache 
zu tun und nicht, wie der Schulfer einer Fremdsprache, 
auch noch «it den, Widerstand seines muttersprachlichen 
Systems. 

Neuerdings haben wir das Sprachlabor zur Verfugung. Aber 
auch das ist k.in Wundermi ttel . Gerade in diesem Zusammen- 
hang fordert Boeddinghaus zxx Recht den Vergleich von Mutter- 
sprache und ZielspracKe zur Herausarbeitung einer relativen 
Phonetik/Phonologie: ..Erste Voraussetzung fur einen sy^^te- 
jnatischen Ausspracheunterricht ist in jedem Falle eine voU- 
standige und detaillierte Aufstellung aller der phonologi- 
schen und phonetischen Phanomene, die fur den Lernenden von 
Belang sind, das sind alle diejei.igen Phanomene, in denen 
die zu erleinende Fremdsprache von der Muttersprache abweicht. 
... In jedcm Fallfe ist z:x beachten, daft als Basis des Aus- 
spracheunterrichtes eine relative Phonetik und Phonologic 
der Fremdsprache benotigt Kird, nicht die absolute". Das be- 
deutet, daft die Basis des dautschen Ausspracheuntirrichtes 
fur Englander teine andere dst als fur Perser und Spanier, 
ja selbst fur Englander und Amerikaner Kird sich dasBild 
nicht in alien Punk ten deck en."-'' 



In diesem Zusammenhang zeigt sich sehr deutlicht daO die 
von mancher Seite als altmodisch und uberholt hingestellte 
artikuXatorische Phonetik immer noch eine wesentliche Auf- 
gabe hat. Dem Lernenden ist ja nur theoretisch geholfeni 
wenn ihm gesagt wirdt daB irgendein fremdsprachliches Pho- 
nemt das es in* seiner Bprache nicht gibtt zu dem oder dcm 
PhoneiD in j^ener Sprache an Opposition steht und diese oder 
jene Allophone beinhaltet und als kompakt/nichtdiffus zu 
werten sei. Letzten Endes wird er diese lautliche Beson- 
derheit sprecherasch realisieren miissent und in vielen, 
Fallen weiB er seinen auditiven Eindruck des fremdsprach- 
lichen Lautes erst dann zuverlassig zu deuteni wenn er die 
Artikulation begriffen und gemeistert hat* Die Phonologie 
und die akustische Phonetik konnen Diagnosen beitrageil; 
die Behebung der Mangel muB am Ende doch im artikulatori- 
schen Bereich erfolgei:. Hier werden die fremdsprachlichcn 
Schiboleths endgiiltig gt^meistert. Racheni Mund und Nase 
sind die hohle Gasset durch die er (der Sprechlaut) kommen 
muB. 

Ob man im paradigmagebundenen Unterricht die Mutter- 
sprache nicht beachtetf ob man nach der direkten Methode 
die Muttersprache v^llends auszuschalten gewillt isti ob 
man im Labor voranzukommen versucht mit Ausspracheiibungeni 
die nicht auf einer vorhergehenden Kontrastivuntersuchung 
beruht - in alien Fallen betreibt man eine sprachdidakti- 
sche VogelstrauBpolitik. Die Muttersprache werden wiri vie 
die Arment immer bei uns haben« und unsere Fremdsprachen- 
didaktik sollte dieser Tatsache Rechnung tragen. Die Mut- 
tersprache laBt sich nicht ignorieren wie ein sozialer Mil)- 
standi nicht ausschalten wie elektrisches Licht und auch 
nicht vom techni schen Fortschritt in Gestalt eines Sprach- 
labors usurpieren. Nach alien drei Methoden kann zwar Rich- 
tiges gelehrt werdent aber es konnen nicht dii\ typischen 
Fehler anti;:ipiert werden« in die der Lernend t immer wie- 
der verfallt, weil er bei der Erlornung der Fremdsprache 
das Gehaben seiner eigengearteten Muttersprache mit sich 
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schleppt. In der Erblichkeitslehre spricht man von Genen, 
den verborgenen Personlichkeitsbestimraern. Die Mutter- 
sprache ist- das ..Linguogen-' nicht nur ein Stuck Benehmen.*> 

Seit einigen Jahren „ird die Schlusselstellung der Mut- 
tersprache im Fremdsprachenunterricht immer starker antr- 
kannt. Auf der 1. Internationalen l-eutschlehrertagung in 
Munchen I967 wurde wiederholt darauf hingeKiesen. 5) So 
W. Grauberg: ..Das Sys.ten, unserer Muttersprache bestimmt, 
was wir horen, wie wir sprechen, „ie wir die Welt un, uns 
erfassen. ... Ein Vergleich z.B. zwischen den Lautsystemen 
von zwei Sprachen ermoglicht uns, die Schwierigkeiten vor- 
herzusagen, die wir oder der Schuler uberwinden mussen." 
(Tagungsbericht, S.25/26) So Ludvik Zabro^ki : .,Wie >,ir 
jetzt wissen, wird die Fremdsprache auf der Basis der 
.Muttersprache erworben." (S.60) So Rqlahd Freihoff: ..Fremd- 
sprachenunteri^Lcht ohne Bezug auf die Muttersprache gibt 
es nicht. ... Wir erlernen die Fremdsprache vor dem Hin- 
tergrund unserer Muttersprache, durch die unsere Sp^ach- 
gewohrihelten, unser Denken und Verhalten vorgepragt sind. 
Immer dann, wenn uns das fremdsprachliche Verhalten unge- 
laufig Oder ganz unbekannt ist, orientieren wir uns an 
der Muttersprache." (S.183) 

Wie zahlebig und nachhaltig die Nachwirkung des mutter- 
sprachlichen Lauthabitus sein kann, mochte ich mit drei 
Beispielen aus eigener Erfahrung illustrieren. Es muB dann 
auch gesagt werden, dalJ immerhin an die dreilJig Jahre seit 
meinem ersten Bekanntwerden mit Deutsch in Std. V'll ver- 
gangen sind und dalJ ich gerade dem lautlichen Aspekt der 
Sprache seit einigen Jahren ein ausgepragtes Interesse ' 
entgegenbrlnge. Dennoch ging mir erst wahrend eines Aufent- 
Unites in Deutschland in der Zeit Dezember 1968 bis Februar 
1969 ein Licht auf iiber zwei Fehler, die selbst zu erkennen. 
geschweige auszumerzen, mir nicht gelungen war: 

1) Dem Hamburger Phonetiker, Herrn Dr. Peter Martens, 
verdanke ich den Hinweis, dalJ ich den Diphthong eu [ a^l 
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falschlich [d/ ] oder [ ] sprcche. So zah behauptete 
sich die afrikaanse Sprechgepflogenhei tt daB die Lippen 
sich eher von der Mitte weg in die Mundwinkel zuriick- 
spreizen als sich von der Mitte noch weiter vorstiilpen. 

2) Frau Profjessor Irmgard VTeithase von der Universitat 
Munchen verdanke ich den HinKeist daB ich den Nebenton 
weitgehend vernachlassiget also z.B, im Wort Univerf»'i lat 
nur die Silbe -tat hervorhebe und nicht die Skala Nebenton 
auf Hauptton auf -tat einhalte. 

3) Auch jctzt noch spiire ich eine Mudigkeit in den 
Spr echwerkzeugetit wenn ich eine Zeitlang deutsch gespro- 
chen habe. Friiher setz^le die ffiidigkeit viel eher ein. Man 
arbeitet doch tatsachlich immer dem muttersprachlichen 
Laatsystem entgegen - einem Systemt in dessen artikulato- 
rischer Realisation 'der Mensch normalerweise ja bereits im 
Alter von acht Jahren durch milXionenf ache Ubung die Stufe 
der Virtuositat erreicht hat. Die Muttersprache ist eine 
Starket -in der eine Schwache liegt. 

Die verlangtc relative Phonetik/Phonologie wird hochst- 
wahrscheinlich sowoh'l fiir die Muttersprache als auch ftir 
die fremde Zielsprache ausfiihrlicher werdeni als wenn nur 
eine*^der beiden Sprachen unter die Lupe genommen wird. In 
ciner Beschreibung des afrikaansen Konsonantismus kann man 
die Zischlautvariante [z] aus dem System fortlassen^ ^ ; unter 
sucht man jedoch denselben Konsonantismusi um eventuelle An- 
knUpfungspunkte fiir den Unterricht der deutschen Aussprache 
zu findeni empfiehlt es sich m.E. festzuhalteni daR diese 
Variante z.B. in „verbaasde*' contra „verbaas" auftritt. Es 
ist auch nicht einerleif welchc Sprache in dem Vergleich die 
Ausgangssprache ist und welche die Zielsprache. Vom Deut- 
schen ausgehend ware das anlautende Cx3 in afrikaansen Vor- 
tern wie „gas*S „grasiS ,,glasii ein zu Erwerbendes; in der 
entgegengesetzten Richtung ware diese lautliche Besonder- 
heit eher ein zu Vergesscndes. 

Im zielbewiif^ten Aussprachcuntcrricht auf der Basis der 
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system^tischen Kontrastierung von Muttersprache und Ziel- 
sprache liegt „,.£. der Schlussel zur Steigerung des N'i- 
veaus des Deutschunterrichtes . auch in Sudafrika. Die Lei- 
stung an der ganzen Front - Sprachbeherrschung. Einfuhlen 
in die Literatur - muB daraus Gewinn ziehen. Solange der 
Student noch kein deutsches Deutsch im Mund hat. kann da 
ein Gedicht fur ihn klin^en? Venn der Af rikaanssprachige 
z.B. xn dem Vers „Das Wasser rauschf, das Wasser schwoU.' 
das Wort ..schwoll" „,it bilabialen, [w], „,i t velarisierten, 
CID und fol&licher Verrarbung des Vokals spricht, hat er 
da nicht das Ganze ..Verundeutscht"? Der Zugang zu dem Ge- 

dxcht als sprachli.hon. K., . , erschwert. „enn 

nicht verbaut. und so bleibt er vielfach im Ideenhaften, 
xm Weltanschaulichen. im Psychologi sti^chen stecken. 

Pie vergleichenae Untersuchung, hier gesehen als Vor- 
arbeit fur die Entwicklung von Ubungsreihen ^un, Einschlei- 
fon problematischer Aussprachebesonderhei ten. kann natur- 
licl. ouch in anderen sprachwissenschaftlicljen sohxo in li- 
teraturwissenschaftlichen Kategorien betrieben Kerden. Sie 
hat jedoch auch einen anderen Wert. Wer .sich cine Fremd- 
sprache zum akademischen Metier wahlt. wird mitunter doch 
bedriickt von den. Uefuhl u«l5 er eigentlich nie wirklich 
aus den, Voll.n schopf.n kann. Es kann sogar d^s beunruhi- 
sonde Gefuhl aufkom.,en. der eigenen Sprache „den RUcken zu. 
gekehrt" zu haben. Die vergleichende Untersuchung xst ein 
Mittel gegon derlei Gefiihle - einmal, weil das Studium der 
Fren,dsprache in dieson. Verfahren ein Weg zu griindli cheren, 
Verstandnis der Muttersprache wird; ^u. anderen, veil so 
Serade der Auslandsger.anist einen eigenen- und wesentlichen 
Beitrag zur Gesamtgemianistik leisten kann. 

Anmerkungon ; 

1) Auch F.D. du Plooys Buch ..Deutsche Phonetik fur sudafri- 
kanische Studenten" (Potchef stroom : Pro Rege-pers I965) 
tut dieses nicht. und es war wohl auch nicht die Absicht. 



2) „Eine vergleichende Untersuchung des afrakaansen und 
deutschen Lautstandes" (Randse Afrikaense Universi tei t) 

3) Doeddinghaust Valter: Systematascher Aussprachejunterricht 
im Sprachlaboratorium. Acta Germanica I (1966), S. 117- 1^7* 
Hier: S.134 ff. 

k) Das hat allerdings nichts mit Rasse zu tunt sondern ist 
gemeinschaftsbedingt; ein Chinesenkindi das ohne Kon- 
takt mit Chinesischsprechern etwa in BuXgarien aufwuchset 
wurde buXgarisch sprechen. 

5) Trieschi Manfred (Hrsg.): ProbXeme des Deutschen aXs 
Fremdsprache* Bericht von der 1 • InternationaXen Deutsch- 
Xehrertagung I967 in Munchen. Munchen: Max Hueber Verlag 
1969. 

6) So Posthumus in: „Bie Fonetiek en FonoXogie van Afri- 
kaans" (in: InXeiding tov die TaaXkundet onder redaksie 
Van H.J.J.M* van der Merwe. Pretoria: J.L. van ^Schaik 
196^* S.112) 

Leo Van der Westhuijzen 
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